INSTITUTO DE FORMACIÓN Y PERFECCIONAMIENTO DOCENTE DE VILLA REGINA

AREA CS. SOCIALES – ORIENTACIÓN HISTORIA

PROF. CARLOS SCHULMAISTER

INVESTIGACIÓN POR RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS

Se transcribe un trabajo del grupo YAICA de Río Colorado, de 1990, titulado 

LAS HIPÓTESIS DE TRABAJO DEL DOCENTE: 

SU ESTRUCTURACIÓN EPISTÉMICA Y SU DISEÑO FORMAL


Llamamos “hipótesis de trabajo del docente” a lo que tradicionalmente se viene denominando “plan”. Con este giro en la terminología pretendemos destacar dos aspectos: Por una parte, el carácter flexible de ese esquema previo que el maestro ha preparado, esquema que puede y debiera ser modificado en base a los emergentes que se produzcan. Por otra parte, la necesidad de que se confronte aquella hipótesis con lo que realmente ocurrió en el encuentro de clase, para que el propio maestro gane en conocimientos y habilidades con vistas a su trabajo futuro.


Partimos de una concepción fundamental: la de que “se aprende investigando” (1), porque sólo de esa manera el aprendizaje tiende a ser autónomo, sólo de esa manera el sujeto va confrontando sus esquemas de pensamiento y acción con los objetos de conocimiento. Por consiguiente, “por debajo” de la presentación formal de un plan, fundamentando las actividades y momentos del mismo, tendrá que existir cierta previsión de las fases de una investigación. Esto no implica que se produzca una transposición automática del modo de operar de un científico al aula, sino que se trata de una transferencia deliberada y crítica, de una transferencia en el pleno y verdadero sentido de la palabra. (2)


Tanto para el plan de tareas de un encuentro, como para el de una unidad, como para el de un año, habremos de prever esas fases. Son fases, no etapas, esto equivale a postular que no se dan en una secuencia unidireccional y rígida, sino que de hecho se combinan en un proceso de investigación, y que la ausencia de una cualquiera de ellas mutila ese proceso y pone en riesgo sus resultados.


Esa previsión de fases de investigación en la hipótesis docente, puede merecer el nombre de “estructura epistémica” de la misma.


Proponemos una estructuración que prevea cuatro grandes momentos: abordaje inicial, desarrollo, cierre, evaluación y acreditación.

A. EL ABORDAJE INICIAL, constituido por las siguientes fases:

1. TEMATIZACIÓN: momento en el cual algo que para el grupo era motivo de vivencia cotidiana, indistinguido, se resignifica como objeto de conocimiento, es “puesto en la mira” del grupo. Sea cual fuere el “comienzo” de la tematización (una propuesta del docente o una inquietud manifestada por el grupo), ésta ha de tener un “origen”: un acuerdo para tematizar, acuerdo que incluye a todos los participantes en sus diversos roles.

2. PRIMER ACOPIO DE INFORMACIÓN: Instancia en la cual el grupo reúne todo “lo que parece  relacionarse  con  el  tema”. A la vez que “abre” el tema y permite intuir todas sus posibles relaciones. Esta primera  etapa permite que el docente conozca la “teoría” que el grupo de alumnos maneja sobre esta cuestión. (3)

En esta fase, la intervención pedagógica se puede insertar de distintas maneras. Una de ellas, el ofrecimiento directo de información pertinente para el grupo (conceptos, métodos). Otra, la compensación de informaciones, o sea localizar, presentar y destacar información que presente “la otra versión” de las cosas; o bien, invitar al grupo a que no permanezca con una sola visión del tema. Otra alternativa: invitar al grupo a que considere críticamente sus propias fuentes (“¿Quién lo dice...?”, “¿con qué fin lo dirá...?”, “¿para convencer a quién...?”, “¿acerca de qué...?”). Estas preguntas sencillas pueden favorecer el análisis crítico de la información.

3. UN PRIMER JUICIO DE LA INFORMACIÓN. No toda la información tiene el mismo valor. Por ejemplo en el aluvión informativo de los medios de comunicación masiva se mezclan trozos de información significativa con otros aparentemente irrelevantes; y especialmente interesa tener presente que hay puntos ciegos, aspectos no informados. Detectar esos puntos ciegos es precisamente lo que invita a indagar más allá de lo sabido.

B. EL DESARROLLO.

4. LA PROBLEMATIZACIÓN. “Existen ciencias sociales porque hay problemas sociales”. (4). Definido en términos sencillos, un “problema” será una pregunta relevante: vale decir, que se refiere a una cuestión que interesa o afecta a cuestiones y derechos humanos fundamentales. La pregunta puede ser un ¿POR QUÉ...? (se da preferentemente en el 1º y 3º ciclos) o un ¿CÓMO...? (más frecuente en el segundo ciclo).
La intervención del docente en esta fase puede estar constituida por la proposición del problema (teniendo en cuenta el estado de los saberes del grupo), o por la invitación a criticar aquello que el grupo presenta como problema, y que puede ser irrelevante o parcial. Por ejemplo, colaborar a que el grupo perciba que el problema del barrio “X” no es carecer de televisión por cable, sino su calidad de vida...

5. FORMULACIÓN DE HIPÓTESIS. Ante el problema planteado de común acuerdo, pasamos a elaborar suposiciones acerca del mismo. “Puede ser porque...” “se debe dar de tal modo...” Algo para tener en cuenta: en toda hipótesis subyace una teoría o un modelo de sociedad. Si sostengo que “los pobres están pobres porque les gusta”, debo hacerme consciente de que mi teoría es liberal-individualista y que supongo que nuestra sociedad brinda una genuina igualdad de posibilidades. En el tercer ciclo (como en toda la escuela media), ésta es otra dimensión a trabajar por el docente con el grupo. 

6. ORGANIZACIÓN. Descubierto el problema y formuladas ciertas suposiciones acerca del mismo, se trata de verificarlas. Esto requiere que el docente proponga actividades y materiales (en un encuentro breve); o que invite a la organización de equipos y la elaboración de estrategias de búsqueda (en un lapso extendido).

La intervención pedagógica en esta instancia puede estar constituida por la oferta de información (aporte de documentos, observación directa; enseñanza de modos y métodos de trabajo) y por el señalamiento de posibles deficiencias (“Se puede hacer eso...?” , “¿pero qué pasaría si...?”, “¿y si el chico que tiene que traer eso se olvida?”).

7. CORROBORACIÓN. En esta  etapa se confrontan las hipótesis que se habían elaborado con los procesos de la realidad. La lectura, la observación directa, la interpretación de documentos de distinto tipo, el empleo de mapas... todo ello, y muchas otras actividades posibles, se inscriben aquí. Se produce un segundo acopio de información, pero esta vez  conectada con las hipótesis y será reordenada en función de ellas.

C. CIERRE.

8. ELABORACIÓN DE CONCLUSIONES. Producida la consulta de documentos o la realización de otras actividades de corroboración, el grupo comenta sus hallazgos. En este momento, la intervención pedagógica apunta a remitirse a las hipótesis: “En fin, qué conclusiones sacamos?”, “¿era como pensábamos en un principio?”, “¿aparece algo distinto?”. De aquí puede surgir una invalidación de las hipótesis, y éste es quizá el resultado más apetecible. En esta situación, la posibilidad  de conocer queda abierta, más allá de los resultados ya obtenidos.

9.   PRODUCTO. De algún modo, el equipo de investigación producirá algo tangible donde se exhiban los resultados y el proceso de investigación. La gama de productos posibles es incontable; podrá tratarse de un relato, una exposición, un afiche, un informe, una historieta, una dramatización, un diario...

10.  SOCIALIZACIÓN. El conocimiento es un bien social y tiene que ser entregado a su destinatario, la sociedad. En esta fase es dable pensar en alternativas tales como las ferias del saber, los periódicos murales, las dramatizaciones, los folletos, los programas radiales...

D. EVALUACIÓN Y ACREDITACIÓN.

11. EVALUACIÓN. Entendemos por tal el reconocimiento del proceso de aprendizaje y de sus resultados (qué aprendí, cómo, qué me quedará por aprender, qué me impide aprender). Y la distinguimos (5) de la 

       12.
ACREDITACIÓN. Entendida como demostración de lo adquirido en una etapa del proceso educativo, para su reconocimiento por la institución y ante la sociedad. Los “auxiliares” elaborados para los distintos ciclos (Yaika, 1990) ofrecen alternativas para cada una de estas instancias.

DISEÑO FORMAL DE LA HIPÓTESIS DOCENTE.


Se propone aquí un modo (no un modelo) de diseño formal de la hipótesis (lo que suele llamarse “el plan para presentar”). Pensando en su real utilidad para el docente, la propuesta consiste en incluir:

· FUNDAMENTACIÓN.  (“¿Para qué este tema...?”, “¿Por qué de este modo...?”

· OBJETIVOS O PROPÓSITOS. Unos u otros.

· ACTIVIDADES. Diferenciadas en Momento inicial, desarrollo, cierre, evaluación, acreditación.

· CONCEPTOS O “GENERALIZACIONES”. A elaborar con el grupo. Constituyen juicios relacionados con el tema, por ej., “todos los miembros de la familia son importantes”.

· NOCIONES. Que permiten construir las generalizaciones antes enunciadas. Para la que indicamos anteriormente, por ej., noción de distintos roles, de la importancia del rol  de la mujer, del rol de la persona adulta o anciana... (6).

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------

CITAS.

1) RACEDO, Josefina, Metodología de la investigación en Ciencias Sociales . Seminario. Primera Escuela Privada de Psicología Social. Septiembre 1985. Bs. As., Ediciones Cinco, 1985.

2) “Transferencia”: comunicación de Rodrigo vera Godoy en Encuentro Provincial de Talleres de Educadores, 1987.

3) “Teoría grupal”, en términos de José Castorina.

4) ADORNO, Th. W., La lógica de las Ciencias Sociales.

5)DÍAZ BARRIGA, A., Didáctica y currículo.

6)JAROLIMEK, John D., Las ciencias sociales en la Educación Elemental. México, Editorial Pax-México, 1980. 

APLICACIÓN DE LA METODOLOGÍA EN HISTORIA

7º  GRADO  (NIVEL PRIMARIO)


1) La maestra llega al aula. Tiene dispuesto comenzar a enseñar un tema determinado que ya ha planificado: Los problemas económicos de Río Negro,  pero los alumnos están alborotados porque al venir a la escuela, al cruzar la ruta Nº 22 se encontraron con que estaba cortada por personas que tenían sobre ella sus camiones y tractores y no dejaban pasar a los vehículos en ningún sentido. Los chicos se preguntaban qué estaba pasando.

2) La maestra, que está al tanto de lo que allí ocurre, les devuelve la pregunta a los chicos. Algunos de ellos lo saben completa o parcialmente. Y ella los ayuda a establecer qué es lo que realmente sucede allí. 

3) La maestra los pone en situación de inferir que se trata de una movilización de los chacareros, productores agrícolas, vuelve a interrogarlos acerca de cuáles son sus propósitos. Así surgen las respuestas posibles: reclamar, protestar, llamar la atención del gobierno provincial, de los medios de comunicación, del resto de la sociedad, etc. La maestra está tematizando, o sea, haciendo algo más abarcativo que un tema específico.

4) La maestra está llevando a los alumnos a la temática de la actividad frutícola. Para ello puede hacer preguntas del siguiente tipo:

· ¿Por qué hay en la ruta chacareros de otras localidades?

· ¿En cuáles otras localidades hay chacras como en Villa Regina?

La respuesta, que es sin duda, “en todo el valle de río Negro” , servirá para que los alumnos tengan una idea de la actividad productiva en todo el valle rionegrino. La maestra tendrá el mapa de Rió Negro, como debe ser  siempre en el aula en un costado del frente igual que el mapa de Argentina, y hará señalar a los alumnos el valle y las diversas localidades que allí se sitúan.

5) A partir de allí se irá a la descripción del tema, o sea a descubrir o develar las razones por las cuales se ha producido esa movilización (la temática equivale a la estructura y el tema a la coyuntura histórica que se está atravesando). En este caso el tema es Los problemas económicos de nuestra sociedad, y concretamente trabajado con los problemas económicos del sector frutícola (que los chacareros no pueden devolver los préstamos que les dio el Banco de la Nación Argentina con anterioridad).

6) La maestra les preguntará si saben por qué los chacareros tienen que pedir préstamos a los bancos, y también si saben por qué no pueden devolver esos préstamos.

7) La maestra debe dar tiempo a los alumnos para que ellos mismos se hagan esas preguntas. Equivale a la exploración de sus ideas previas.

8) A continuación, la maestra proyectará un video sobre la actividad frutícola en general, brindará un texto informativo sobre el tema, presentará y hará observar imágenes sobre este tema, e invitará a los alumnos a dar una primera explicación de las causas del endeudamiento de los chacareros.

9) Los alumnos se verán en dificultades con la nueva información para explicar la situación, no les alcanza ya con sus ideas previas, la cosa se complica. Es el momento de la producción del conflicto cognitivo en los alumnos.  Entonces la maestra les preguntará si el problema que tienen estos chacareros los perjudica sólo a ellos mismos o también a nosotros, y les hará preguntas: ¿conocen a alguien que trabaje en una chacra y que no sea dueño?, o que trabaje en un galpón de fruta, ¿qué ocurre en el valle cuando la cosecha de la fruta no viene bien por las heladas o la manzana tiene muy bajo precio?

10) Nuevamente el conflicto cognitivo: la información obtenida choca con sus ideas previas y además es insuficiente para explicar esa movilización. La consecuencia ha de ser despertar el interés de los alumnos por explicar los diversos porqués.

11) La maestra les hará pensar en definir y acotar el problema que lleva a los chacareros a la movilización sobre la ruta. El problema es, entonces, el siguiente: ¿Por qué los chacareros no pueden devolver los préstamos al Banco de la Nación? La respuesta verdadera que la maestra ha de dejar en suspenso si no surge de los alumnos es que la actividad no tiene suficiente rentabilidad.

12) Seguidamente les hará aventurar hipótesis sobre el problema ya definido. Los alumnos harán sus hipótesis y la maestra las escribirá en el pizarrón sin descartar ni desmerecer ni dar señales de aprobación a ninguna de ellas, pudiendo agrupar las que son similares en un mismo enunciado.

13) Luego, los alumnos se dividirán en grupos y elegirán una hipótesis en particular para investigar el problema.

14) La maestra los orientará en la tarea de recopilación de información pertinente a cada una de las hipótesis. Les informará sobre libros de texto, capítulos, etc, les sugerirá realizar entrevistas, o encuestas, visitas a la cámara de productores rurales, al INTA, a algún chacarero conocido, a algún dueño de un galpón de empaque, les hará buscar y solicitar bibliografía en la biblioteca pública de la localidad, en el museo, en la agencia del Diario “Río Negro”, etc, para consultar los antecedentes de la movilización, etc.

15) Durante una, dos o tres clases más, los alumnos buscarán y traerán información al aula, y en grupos la leerán y analizarán y organizarán la información que rescaten en cada caso, y la sintetizarán, jerarquizarán, etc.

16) Luego expondrán en clase las conclusiones  a que cada grupo ha llegado, validando o rechazando sus hipótesis iniciales. Pero en la puesta grupal en el aula, con la orientación de la maestra y la participación de todos los grupos podrán descubrir nuevas contradicciones o refutaciones respecto de las hipótesis, con lo cual  aprenderán de sus pares.

17) Seguidamente, siempre por medio del debate, la maestra les hará arribar a conclusiones  correctas que darán respuesta al problema.

18) Entre todos harán afiches relacionados con lo aprendido.

19) De acuerdo a sus intereses y habilidades los alumnos harán una producción conceptual (informe final) y/o expresiva sobre el tema trabajado y lo compartirán con toda la escuela. Ejemplos:

· Una dramatización sobre cualquier situación de la vida cotidiana de los chacareros relacionada con la actividad agrícola. (“¡A prepararse que esta noche cae una helada!”, “Perdimos la mitad de los cuadros de manzanas”, “Patrón, necesito un adelanto”, “¡Me tienen cansado con tantos impuestos!”.

· Podrían hacer una radio escolar.

· Podrían recoger y tomar fotografías y hacer una exposición sobre la actividad frutícola.

· Podrían traer a un viejo chacarero para que cuente a la clase o a toda la escuela si era mejor ser chacarero antes o ahora, etc.

[Lo fundamental de todo el proceso de aprendizaje es que haya existido el conflicto cognitivo, las hipótesis, la búsqueda de información y la obtención de conclusiones verificadas y contrastadas con aquellas hipótesis] 

OTRA PROPUESTA

Autora: Maestra Nilda Lorena ARRIETA.
Escuela: Nº 42  de  Stefenelli.
Grado:  5º. 

Tema: CIRCUITO PRODUCTIVO DEL PETRÓLEO.

TEMATIZACIÓN:

 Se presenta al grupo clase el tema mediante una noticia: en la comunidad hubo un derrame de petróleo en una empresa de extracción de petróleo, en la barda norte de General Roca. Grupos ecologistas fueron a los medios locales a manifestar su postura en contra.

Los alumnos traen muchas preguntas. ¿Qué sucede cuándo se derrama el petróleo? ¿Por qué protestan los ecologistas?

La maestra devuelve las preguntas a los alumnos. ¿Por qué creen ustedes que la gente se queja de esa manera? ¿Tendrá razón? ¿Qué consecuencias traerá el petróleo en contacto con animales y vegetales?

TEMA:

Se hablará de la actividad petrolera y el circuito productivo del petróleo.

PROBLEMATIZACIÓN:

¿Cuál es la responsabilidad de las empresas petroleras ante los derrames de petróleo, y cuál la del Gobierno y la sociedad?

 FORMULACIÓN DE HIPÓTESIS DE LOS ALUMNOS:

“Las empresas tienen que limpiar lo que ensuciaron”.

“A las empresas les  importa extraer  el petróleo aunque se contamine  el lugar”.

“Los ecologistas hacen bien en denunciar la  contaminación producida por las empresas  para que ellas solucionen los problemas así originados y para que no los reiteren”.

El Gobierno les tiene que poner una multa”.

“La sociedad debe estar alerta y exigir al Gobierno”.

Etc, etc.

Como vemos, muchas no están correctamente formuladas como hipótesis sino como simple expresión de ideas relacionadas con el tema. Pero la maestra los ayudará a formularlas mejor.

ORGANIZACIÓN:

Se organiza la clase teniendo en cuenta las hipótesis que los alumnos elaboraron.

Cada grupo se hará cargo de investigar una hipótesis.

ACTIVIDADES:

De acuerdo a sus necesidades, los grupos realizarán algunas de las siguientes actividades:

· Entrevistarán a técnicos de las compañías petroleras para conocer sus actividades y lo que hacen en caso de derrames de petróleo.
· Entrevistas a miembros del grupo ecologista.
· Entrevistas a las autoridades públicas para ver qué medidas van a tomar.
· Entrevistas a personalidades y dirigentes políticos y sociales acerca de su posición ante el derrame.
· Lectura de diarios y revistas que se refieran al tema y a los mercados del petróleo y sus precios.
· Elaboración de una encuesta destinada conocer la opinión de la población por el derrame de petróleo.
· Lectura de bibliografía sobre las fases de la industria petrolera y los riesgos propios de esa industria.
· Visitar radios locales durante la investigación y después de ella para socializar sus conclusiones.
Una vez terminada la búsqueda de información, la organizarán y establecerán conclusiones. Luego las confrontarán con sus hipótesis iniciales. Finalmente, cada grupo expondrá el recorrido efectuado en su investigación ante el resto de la clase.

La maestra les hará integrar las diversas conclusiones en un marco coherente. 

Colectivamente se elaborará un Informe sobre la actividad petrolera en general, acompañado de un mapa elaborado por los alumnos señalando los países petroleros.

Seguramente en este momento surgirán nuevos interrogantes relacionados con la actividad petrolera. Por ej.: ¿en cuáles otros países existen actividades petroleras?, ¿Qué productos derivados se obtienen del petróleo? ¿Cuál es la importancia de tener mucho petróleo?

De esta manera necesitarán buscar más información y procederán a sistematizarla y enriquecer el Informe

Podrán hacer afiches con las conclusiones a las que han arribado.

Con toda la información recolectada podrán responder al  problema planteado al comienzo, por medio de un debate guiado por la docente.

Finalmente podrán imprimir el Informe final, más completo, relacionado con la actividad petrolera, o realizar folletos de contenido ecologista que compartirán con el resto de los alumnos de la escuela.

BIBLIOGRAFÍA:

DISEÑO CURRICULAR.

MERCHÁN IGLESIAS, Una metodología basada en la investigación para la enseñanza de la historia.

CASTRO, MARCELINO, Tantos lugares, tantas historias.

Manuales escolares.
APLICACIÓN DE LA METODOLOGÍA EN HISTORIA

 DE  TERCER AÑO (NIVEL MEDIO)

TEMATIZACIÓN:


El profesor ingresa al aula para iniciar su clase, previamente planificada, y se encuentra con que los alumnos están comentando acerca de los resultados de las elecciones ocurridas el domingo pasado (agosto de 2003), a nivel municipal y provincial en Río Negro.


El  profesor comienza a indagar las ideas previas de los alumnos y los interroga:

¿Qué les parecieron las elecciones?, ¿están conformes con los resultados?, ¿conocían las diversas propuestas de los partidos políticos?, ¿en sus familias todos fueron a votar?, ¿consideran importante votar?, ¿si hubieran podido votar, lo habrían hecho? 


A partir de las respuestas obtenidas el profesor  puede detectar diferentes posiciones en los alumnos. Algunos alumnos se identifican con los diversos partidos políticos, a otros no les interesa el tema, otros se inclinan más por las propuestas que por los partidos, etc.

TEMA:


Conociendo las ideas previas de los alumnos, el profesor los va orientando al tema en cuestión (Ley Sáenz Peña – 1912- Sufragio universal, secreto y obligatorio.)


Dentro de las ideas previas se presentó como problema el descreimiento social en los partidos políticos y en los políticos, además de una marcada desvalorización del voto.

PROBLEMATIZACIÓN:


A partir de este problema: descreimiento social, el profesor  pide a los alumnos que se reúnan en grupos para reflexionar sobre el porqué de esta situación.


Luego de un debate entre ellos, se hace una puesta en común y el profesor anota en el pizarrón todas las hipótesis que surgen, por ejemplo las siguientes:

· Que el descreimiento social es el resultado del mal ejercicio del poder por parte de los políticos.

· Que se debe a que la política ha dejado de ser un bien social para pasar a ser un bien particular, personal, en beneficio de unos pocos.

· Que se debe a la falta de fuerza social del ejercicio electoral, que no produce ningún cambio en la sociedad.

Luego, el profesor suministra material bibliográfico, documentos y recortes  sobre los orígenes del voto universal, su contexto histórico, que los alumnos leerán seguidamente. 

Con esta nueva información los alumnos harán un nuevo debate que llevará ala corroboración o refutación de las hipótesis anteriores, por ej.:


En el caso de la desvalorización del voto, los alumnos entenderán que 

· El voto es algo muy valioso, es una herramienta fundamental que tiene la sociedad para decidir su futuro.

· Que es un derecho pero también un deber que debemos cumplir conscientemente.

Como cierre del tema, el profesor los hace ubicarse en ronda, estableciendo las conclusiones a las que se llegó, haciendo un punteo en el pizarrón de las más importantes, con lo cual también permite al profesor saber si el tema ha sido comprendido.


Como forma de compartir con la comunidad educativa lo que aprendieron los alumnos, colocan en las carteleras de todo el colegio panfletos, afiches, opiniones, reflexiones, volantes, etc sobre el tema en cuestión.
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