[image: image3.png]trata de evitar los textos “dificiles”. sino, por el contrario, de prever qué tipo de dificultades presentan y
organizar actividades previas o simultaneas a la lectura que posibiliten superar esos obstaculos promoviendo,
al mismo tiempo, nuevos aprendizajes.

Algo similar podria plantearse en relacion con la escritura. Los textos argumentativos, por ejemplo,
exigen al escritor no solo sostener y fundamentar una postura propia en relacién con un tema en discusion,
sino prever las posibles objeciones que esa postura podria suscitar en el lector. Esta doble dificultad hace
conveniente partir de una ejercitacién parcial, que se centre en cada uno de esos aspectos por separado
—fundamentacion y objeciones—, antes de abordar la escritura del texto argumentativo en toda su complejidad
{en lo posible, no antes del 9° afio).

Asimismo, procedimientos como la descripcion, relativamente accesibles para los niflos desde la
lectura, pueden resultar complejos cuando se los encara desde la produccion, ya que requieren que el escritor
tome decisiones relacionadas con el orden de presentacion de clementos que se perciben en forma
simultanea. La escritura, por otra parte, demanda un dominio de la lengua que los nifios van desarrollando
progresivamente. lo que hace necesario evaluar cuando y ante qué tipo de actividad es conveniente orientar
la atencion hacia problemas como la adecuacidn al género o la clase de texto y cuando es preferible centrarla
en cuestiones de redaccion y ortografia todavia no afianzadas. Avanzar gradualmente, entonces, desde los
géneros o las clases de textos que sean mas familiares o cercanos a los alumnos hacia los menos conocidos,
desde los procedimientos mas accesibles, como la narracion, hacia los mas complejos. como la explicacion o
la argumentacién, son formas de favorecer el aprendizaje de la produccion escrita y el desarrollo de la
competencia especifica.

La seleccion de textos literarios

Para el caso de la literatura, el problema de la seleccidon de textos se, liga a cuestiones mas complejas
relacionadas con las tradiciones y la historia de la literatura, es decir, con cierto criterio de
“representatividad”. Se elige un texto por su pertenencia a un momento historico, a un movimiento estético o
porque fue escrito por un autor consagrado.

Ademas, la seleccién de textos literarios involucra también aspectos como la adecuacién a la edad
del lector, al supuesto nivel de desarrollo de sus habilidades comprensivas y a cierto horizonte cultural. En el
mercado editorial infantil y juvenil —de amplia repercusion en la escuela— se publican series reconocibles por
distintos colores, destinadas a distintas franjas de edad que presentaran diferencias desde el punto de vista de
la edicién (por ejemplo, mayor o menor presencia de ilustraciones), del lenguaje (mas o menos elaborado) y
desde el punto de vista de los materiales presentados (por ejemplo, temas considerados adecuados a cada
grupo de edad). En el mismo sentido, en los ultimos afios, en la escuela media se observa una apertura a
géneros y objetos que se consideran mas cercanos a los adolescentes. De esta manera han ingresado a las
aulas, como materiales de lectura, letras de rock nacional, historietas. guiones televisivos e inclusive graffitis
acompaifiados de estrategias de abordaje mas o menos pertinentes.

El criterio de representatividad vy el de adecuacién a los lectores funcionan de manera simultanea y
plantean al docente el desafio de tomar decisiones para elegir los textos que dard a leer en el aula.

En relacion con los textos literarios, esta seleccion debera tener en cuenta el hecho de que la
literatura es una practica artistica que excede los limites de la escuela. Por fuera de la oferta del mercado
escolar, tanto la literatura infantil como el resto de la produccion literaria estan poniendo a disposicidn de
maestros, profesores y alumnos una amplia gama de opciones. En este sentido, la escuela debe mostrar su
permeabilidad para renovar constantemente el corpus de lecturas. La experiencia de lectura del propio
docente, el acercamiento de los alumnos y de los docentes a otras instituciones relacionadas con la lectura,
como la biblioteca y la libreria, y la frecuentacion de suplementos literarios y revistas culturales podran
incidir positivamente en los procesos de seleccion de textos para el aula. En este sentido, [a incorporacion de
nuevos textos se presentara como un desafio constante tanto desde el punto de vista cultural como desde el
de la comprension. No todos los textos propuestos seran inmediatamente aceptados por los alumnos y es
posible que el docente a veces experimente una sensacion de fracaso. Sin embargo, en literatura la
aprehension y la comprensién no son inmediatas ni evaluables como otros saberes de la escuela, por lo que,
reconociendo esta distincidn, la ensefianza debe apostar a desarrollar las estrategias necesarias para
incorporar a los nuevos lectores al universo rico y complejo de la cultura literaria.
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La diversidad de textos

Los reiterados vaticinios acerca de la “muerte de la lectura” a causa del avance de la cultura audiovisual
parecen diluirse con la llegada de los procesadores de textos, los CD-ROMs ¢ Internet, nuevos soportes
textuales en los que el lenguaje verbal sigue siendo predominante. La comunicacién por medio de textos
escritos no sélo no ha decrecido. como se auguraba, sino que ha aumentado notablemente. Esta constatacion
impulsa la necesidad de que se intensifiquen las practicas de lectura y escritura, para evitar que una gran
parte de la sociedad quede al margen de ese tipo de intercambios.

.La escuela es el ambito privilegiado para fomentar el desarrollo de esas practicas. Actualmente, y no
solo en nuestro pais, distintas propuestas pedagdgicas intentan, con variado éxito, promover en los alumnos
el interés por la lectura v la escritura. Subyace a estas propuestas la seguridad de que leer y escribir siguen
siendo los medios mas eficaces para acceder al saber especializado y para desarrollar un lenguaje que
permita expresar formas de pensamiento cada vez mas complejas.

Asi, en los ultimos afios, se ha producido en la escuela un interesante fendmeno de incorporacion de
diversas clases de textos. El aula ya no esta habitada unicamente por lecturas de caracter literario (muchas de
ellas preparadas especialmente para los libros de texto), ni por textos literarios presentados como modelos de
la lengua escrita o representativos de un determinado género. En la clase de Lengua han comenzado a
circular algunos géneros periodisticos, textos instructivos, expositivos y argumentativos, entre otros.

La apertura es auspiciosa. pero pone en el tapete otro problema: la necesidad de tener a mano
instrumentos de abordaje adecuados. Es decir: ;qué nuevas maneras de leer y de escribir se deben proponer
en la escuela a partir de la incorporacion de estos textos?

Para ftrabajar esta diversidad de textos se han privilegiado como marco las clasificaciones
provenientes de los estudios lingiiisticos. Nociones como tipo de texto, género, esquema ltextual, propdsito,
trama, entre otras, han sido incorporadas al discurso escolar como un modo de ordenar el trabajo con los
textos.

Problemas y propuestas

Ya instalada en las practicas escolares, esta forma de abordar los textos a partir de enfoques propios de los
estudios lingiiisticos plantea una serie de problemas sobre los cuales proponemos algunas reflexiones.

Por una parte, a veces se borra la especificidad, es decir, no se tiene en cuenta que cada texto,
ademads de pertenecer a una cierta clase, es también un objeto singular que propone un abordaje que atienda a
esa singularidad. Esto resulta aun mas conflictivo en el caso de la literatura, cuya lectura requiere categorias
propias como la distincién en géneros y subgéneros, entre autor y narrador; nociones complejas de la
construccion narrativa como punto de vista o estilo indirecto libre, o categorias retdricas especificas como
metafora, metonimia, sinécdoque.

También es importante advertir sobre los riesgos de que la clasificacion se convierta en el criterio
inico para seleccionar los textos que se leen y se escriben. Esto es, que se elijan sdlo aquellos que mas
responden a las caracteristicas del texto modelo. Este puede ser un buen punto de partida. Pero luego, si lo
que se desea es que los alumnos desarrollen sus competencias lectoras y escritoras, debera abandonarse la
pretension de que los textos mas complejos respondan puntualmente a ese modelo, pues estos textos, que son
la mayoria, suclen apartarse de los esquemas convencionales.

Otro problema es la conflictiva inclusién de la prensa grafica. En los ultimos afios, desde el 17 ciclo
de la EGB hasta finalizar la escucla media. se leen y analizan textos tomados de los diarios. En ocasiones, el
diario ha desplazado a la literatura a la hora de trabajar la lectura. Si bien es cierto que su incorporacion en la
escucla ha sido una interesante conquista, el uso abusivo y excluyente del mismo puede resultar
empobrecedor. La crénica periodistica. para poner un ejemplo. puede constituirse en un buen punto de
partida para construir la nocién de texto y familiarizarse con la nocién de estructura o esquema textual
(modos de organizar el contenido de un texto), de funcién o propdsito y con el tipo de procedimiento, en este
caso la narracion. Por otra parte, al tratarse de una clase de texto bastante convencional, cuya comprension
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trabajo con la reformulacion como un modo de abordar la escritura.’

Los textos mis complejos suelen apartarse de los esquemas convencionales.

Punto de partida. no punto de llegada. Pues desde el area —Lengua y Literatura— cabe preguntarse: iel
proposito es formar periodistas? ;Tiene que saber escribir una cronica policial un alumno? ;Es lo que tiene
que leer en la escuela? ;Cronicas, editoriales, notas de opinidn y cartas de lectores son las tinicas clases de
textos periodisticos? La escuela, ;debe ocuparse fanfo de que los chicos lean informaciones sobre temas
coyunturales, que en realidad reciben permanentemente por otros medios? El trabajo con textos periodisticos
se torna mas interesante cuando se eligen aquellos que posibilitan que el alumno acceda a la informacion que
dificilmente recibe por otros medios, como, por ejemplo, la que puede figurar en los suplementos de los
diarios o en revistas de divulgacion cientifica.

A la hora de seleccionar qué leer y qué escribir en la escuela, hay que tener en cuenta que los textos
que un alumno debe estar en condiciones de comprender no son los mismos que puede producir en cada
etapa escolar. Desde el punto de vista de las operaciones que involucran, lectura y escritura son dos procesos
diferentes. Asi, es esperable que un chico pueda comprender textos de cierta complejidad aunque atn no esté
en condiciones de producirlos. Por otro lado, para iniciarlos en la escritura de alguno de estos géneros, tal
vez si sea util partir de estructuras muy convencionales, aunque sean capaces de leer textos que las
transgredan.

En la escuela (v no sélo en el area de Lengua). la seleccion de textos para leer y escribir deberia estar
orientada a que. gradualmente, los alumnos se enfrenten con problemas que planteen cada vez mayores
desafios para la comprension y la produccion.

Ahora bien, ;c6mo hacer para evaluar qué textos plantean mayores dificultades? En otras palabras,

Los textos que un alumno debe estar en condiciones de comprender no son los
mismos que puede producir en cada etapa escolar.

;qué deberia tener en cuenta un docente para saber si vale la pena leer un texto determinado o gjercitar su
escritura, cuando hacerlo, después o antes de cual otro? Cuando leemos cualquier texto, no lo hacemos desde
la nada: todos poseemos determinados saberes previos mas o menos conscientes, que se denominan
competencias.”

El docente que tiene una reflexién sobre el sistema de la lengua, es decir sobre la gramatica, y
también una reflexion sobre los textos, cuenta con algunas herramientas que le permiten prever, en t€rminos
de comprensién lectora, qué problemas plantea cl texto que propone como lectura. Por gjemplo, un docente
que domina la gramatica podra observar la cantidad de pronombres y las mayores o menores dificultades que
pueden tener los alumnos para descubrir a qué se refieren esos pronombres y. de este modo. completar el
contenido del texto durante el proceso de lectura.

Por otro lado, se sabe que cuanto mas explicita sea la informacion en un texto y menos {enga que
inferir el lector aquello que no estd dicho, mas accesible serd el texto para la comprension. El docente debe
estar en condiciones de evaluar, asimismo, si la clase de texto que ha seleccionado puede plantear problemas
de comprensién por el modo en que estructura la informacién. Tal es el caso, por ejemplo. de aquellos textos
narrativos que no ordenan cronolégicamente los hechos. o de los textos de divulgacion cientifica que no
ofrecen todas las explicaciones, definiciones o ejemplos necesarios para facilitar la comprensién a un lector
poco entrenado.

Por Gltimo, tanto la cantidad de palabras desconocidas como las referencias a hechos, objetos o
conceptos alejados o poco frecuentados por los alumnos pueden constituir obstaculos para la comprension y
¢l docente debe tomarlos en cuenta al planificar las tareas que llevara a cabo con esos textos en el aula. No se

! Por ejemplo, pueden proponerse variadas actividades de reformulacién, tales como: a. sustitucion de palabras por
sin6nimos o por frases (decir lo mismo de otro modo); b. reordenamiento del orden sintactico de las oraciones del texto,
cambios en la puntuacion, reposicién de conectores, etc.; ¢. reescrifuras centradas en la ampliacion del contenido del
texto (por medio de descripciones, ejemplos, comentarios, inclusion de discursos directos e indirectos); d. reescrituras
centradas en el resumen.

? Esas competencias son de distinto tipo: entre otras, se pueden enunciar los saberes sobre el sistema lingtistico
(competencia lingtiistica), los saberes sobre el mundo (competencia enciclopédica) y los saberes sobre los textos
(competencia textual).




